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Resumo:

O presente estudo teve por finalidade analisar o processo de contextualizagdo da Matemaética no
ensino fundamental, a partir da concepcdo de que as situacdes propostas compreendem um dos
elementos da construcdo de conceitos e que, ao serem apresentadas em sala de aula, de forma
contextualizada, possibilitardo uma aprendizagem significativa. Pensar a Matematica na escola
como um processo de formacao de conceitos exige repensar o papel do professor, as condi¢des de
organizacdo do trabalho pedagdgico, a maneira de pensar, de sentir e de agir em Educacdo, o
momento histdrico, as caracteristicas e o interesse dos alunos. Trata-se de tarefa cujo movimento
gira em torno do envolvimento de toda a comunidade escolar; particularmente, relaciona-se ao
processo de conscientizacdo do professor para a necessidade de uma nova postura diante do
aluno, apresentando o contetdo de forma contextualizada, por meio de uma situacdo
problematizadora, compativel com uma situacéo real que possua elementos que déem significado
e construcdo ao conteddo matematico. Quanto aos aspectos metodolégicos foi utilizada a
pesquisa bibliografica com teéricos que debrugam sobre a temética e documental com base nos
documentos oficiais do Ministério da Educacdo — PCNs (1997) e legislacdo curricular vigente,
com reflexdes criticas acerca dos conceitos propostos e dos possiveis equivocos ocorrido nos
discursos dos documentos oficiais que norteiam o processo de ensino-aprendizagem e as praticas
pedagdgicas desenvolvidas nas escolas. Na aprendizagem em Matematica, a contextualizacéo €
um instrumento bastante Gtil, desde possua uma abordagem mais complexa e ndo de maneira
superficial e forcado, e que ndo se limita apenas ao cotidiano do aluno.
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Introducéo

A escola, os sistemas de educagdo, nos ultimos anos tém buscado atraves de
questionamentos, reflexdes por novas maneiras de ensinar, emergem teorias, modismos para o
desenvolvimento dos processos metodologicos. Entre formas antigas, novas metodologias, eixos
e descritores para se ensinar Matematica, o professor muitas vezes fica ansioso e até mesmo
confuso, para atingir os objetivos educacionais e das politicas publicas para a educagao.

O sistema de educacdo, ja institucionalizados em alguns Estados brasileiros, tem
implementado o PIP — Plano de Intervencao Pedagdgica, que é um programa que visa dar suporte
pedagdgico aos professores dos primeiros anos do ensino fundamental nas escolas publicas, a fim
que sejam sanadas as dificuldades de aprendizagem e os alunos sejam alfabetizados no tempo
certo.

Nestes ultimos anos assistimos ao crescimento das equipes técnicas e pedagdgicas das
escolas publicas do Estado de Minas Gerais no esfor¢o conjunto de garantir melhor ensino e mais
aprendizagem. A elaboracédo e implementacdo do Plano de Intervencdo Pedagogica tem sido um
trabalho de todos os envolvidos no processo educativo, buscando alternativas metodolégicas,
didatica para a melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem.

Atualmente, um dos temas mais discutidos por estudiosos ligados a area de educacdo € a
importancia da Contextualizagdo na assimilagdo do conhecimento, e de que forma os professores
podem utilizar no processo de ensino-aprendizagem em sala de aula para uma melhor
compreensdo dos conteudos por parte dos alunos. Para que o processo de Contextualizagédo se
desenvolva de uma forma enriquecedora é preciso que o professor saiba o que é contextualizar,
tenha conhecimento dos caminhos que deve seguir na utilizagdo desse método e com qual
objetivo esta sendo usado.

Assim como em outras disciplinas, estamos vendo na matematica o surgimento de varios
livros didaticos trazendo situacfes-problema contextualizadas, sempre com o objetivo de levar o
aluno a desenvolver seu raciocinio matematico e construir o conhecimento partindo de situacoes

que estdo ligadas ao seu meio social. E de fundamental importancia que o professores ndo se



limitem a apenas levar seus alunos a compreenderem o que esta sendo estudado, mas também,
que possa mostrar-lhes que precisam atribuir significado ao que estdo fazendo.

Apesar de ser uma pratica que ja vem sendo adotada por varias instituicdes de ensino,
sejam elas publicas ou privadas, a Contextualizacdo dos conteudos muitas vezes estad sendo
utilizado de forma equivocada, levando o aluno a apenas situar o assunto em um contexto social
pré-determinado e impedindo-o de fazer generalizacGes e desenvolver seu senso critico, bem
como ter a capacidade de abstrair, 0 que é de extrema importancia na aprendizagem matematica.

Muitos acham que contextualizar é encontrar metodologias préaticas e eficientes para
Matematica de qualquer forma e em qualquer tempo. Desta concepcdo conclui-se que
determinado contetdo que ndo se consegue contextualizar, ndo serve para ser ensinado, ou seja, é
excluido do programa.

A Matematica desempenha papel fundamental no desenvolvimento cultural da crianca e
na sua insercdo no sistema de referéncias do grupo ao qual pertence. Porém, as metodologias,
préticas pedagogicas que tem sido ensinada, ndo tem tido éxito em relagdo ao seu aprendizado.
Nesta oportunidade surge assim o interesse por esta pesquisa, na busca de informacgdes que
possam contribuir, identificando, caracterizando praticas e metodologias para o ensino de
Matematica, nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Os Parametros Curriculares Nacionais tiveram seu processo de elaboragéo iniciado a
partir do estudo de propostas curriculares de Estados e Municipios brasileiros, da analise
realizada pela Fundacdo Carlos Chagas sobre os curriculos oficiais e do contato com informac6es

relativas a experiéncias de outros paises.

Foram analisados subsidios oriundos do Plano Decenal de Educacédo, de
pesquisas nacionais e internacionais, dados estatisticos sobre desempenho
de alunos do ensino fundamental, bem como experiéncias de sala de aula
difundidas em encontros, seminarios e publicacdes (BRASIL, PCN, 1997,
p. 15).

Nos anos de 1997 e 1998 foram publicados documentos pelo Ministério da Educacdo e do
Desporto (MEC), com objetivo de oferecer propostas ministeriais tendo como objetivo
orientacdes para as escolas formularem seus curriculos, ou seja, “para a constru¢do de uma base

comum nacional para o ensino fundamental brasileiro”. Estes documentos foram denominados

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1% a 42 séries (BRASIL. MEC, 1997) e de 5% a 82



séries (BRASIL. MEC, 1998), depois de ter divulgado Versao Preliminar do documento em 1995
(BRASIL. MEC, 1995). Esses documentos foram publicados tendo “como objetivo o ensino de 12
a 8" séries a formagdo para uma cidadania democratica” observando que as escolas deveriam
levar em conta suas proprias realidades (TEIXEIRA, [s/d] p.1).

Os Parametros Curriculares Nacionais se compdem de uma colecdo de dez volumes,
organizados da seguinte forma:

- um documento Introducao, que justifica e fundamenta as op¢oes feitas para a elaboragéo
dos documentos de areas e Temas Transversais;

- seis documentos referentes as areas de conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Naturais, Histéria, Geografia, Arte e Educacdo Fisica;

- trés volumes com seis documentos referentes aos Temas Transversais: 0 primeiro
volume traz o documento de apresentacdo destes Temas, que explica e justifica a proposta de
integrar questdes sociais como Temas Transversais e 0 documento Etica; no segundo, encontram-
se 0s documentos de Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual, e no terceiro, os de Meio
Ambiente e Salde (BRASIL, PCN, 1997, APRESENTACAO).

Com referéncia aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 12 a 42 séries (BRASIL.
MEC, 1997) de Matematica foram elaborados com o objetivo de orientar as escolas a planejarem
seus curriculos, que possam prever situacfes em que 0s alunos tenham acesso aos conhecimentos
socialmente elaborados e que sdo necessarios ao exercer a cidadania, que eles consigam
evidenciar a importancia que a Matematica tem para compreender o0 mundo em sua Vvolta, e
também consigam perceber que esta area do conhecimento estimula a criatividade, a curiosidade,
0 espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade de resolver problemas. Espera-se,
dessa forma, a proposicdo de agdes que visem promover as mudangas qualitativas pertinentes
preconizadas pelos PCNs e outras que se fizerem necessérias para a democratizacdo e a melhoria
da qualidade do ensino e de aprendizagem da Matematica.

As discussfes que surgem a partir da proposta dos PCNs passou a influenciar tanto a
formacgdo dos professores — visto que sugere uma reorientacdo curricular, mesmo de forma
implicita e o tipo de formac&o que se pretende para o professores — quanto a producgéo de livros e
a elaboracéo de outros materiais didaticos.

Assim, considerando a influéncia que a pratica dos professores e os livros e materiais

didaticos de Matematica vém recebendo em face de contribuicdo desse referencial, o objetivo do



trabalho em tela, é abrir reflexdes e entendimentos acerca da Contextualizagdo e de como o
ensino tem se concretizado nas salas de aula de matematica, assim abrindo dialogos com base no
que sugerem os PCNs - Matematica para os primeiros anos do Ensino Fundamental sobre essa
temaética.

A Contextualizagdo, associada a interdisplinaridade, vem sendo divulgada pelo MEC
como principio curricular central dos PCNs, capaz de produzir uma revolucdo no ensino. A idéia
seria basicamente que formar individuos que se realizem como pessoas, cidadaos e profissionais
exige da escola muito mais do que a simples transmissdo e acumulo de informacGes. Exige
experiéncias concretas e diversificadas, transpostas da vida cotidiana para as situages de
aprendizagem.

Professores e pedagogos usam com freqiéncia o termo contexto para se referir a uma
dada situacdo. Conhecer o contexto significa ter melhores condi¢bes de se apropriar de um
conhecimento, de uma informagéo.

Segundo os PCN, a Contextualizacdo dos conteudos se refere a aspectos como: a relagdo
entre sujeito e objeto, o papel do aluno como participante e ndo como sujeito passivo; o ato de
compreender, inventar, reconstruir; a relacdo com as areas e com aspectos presentes na vida
social, pessoal e cultural do aluno, entre outros. Dentre esses aspectos, 0s Parametros
Curriculares Nacionais de Matematica para o ensino fundamental sugerem, com maior énfase,
que o ensino dessa disciplina seja realizado a partir da proposicao, em sala de aula, de contetdos
que evidenciem aos alunos as aplicacGes praticas dessa disciplina.

Em analise documental nos PCNs — Matematica, consta no seu texto algumas pontuacoes
que devem ser considerados como contexto e ndo consta uma orientacdo pedagdgica de como
esse trabalho deve ser realizado na sala de aula. Assim, ha uma lacuna existente quanto a
contextualizagdo na proposta curricular oficial para o ensino fundamental.

Aidéia de contexto para 0s conteldos matematicos ndo pode ser compreendida como uma
reducdo aos aspectos utilitarios dessa ciéncia, abordando-se apenas elementos que o professor
considera como fazendo parte do cotidiano do aluno.

Embora as situagfes do dia-a-dia tenham grande importancia no sentido de favorecer a
construcdo de significados para muitos contetidos a serem estudados, faz-se necessario considerar
a possibilidade de construcédo de significados a partir de questdes internas da propria Matematica,

caso contrario, muitos contetdos seriam descartados por ndo fazerem parte da realidade dos



alunos. Além disso, muitas razbes explicam uma formacgdo basica para todas as pessoas e 0
aspecto utilitario é apenas uma delas.

A partir dai, o que se percebe € que a concepcdo de contexto, abordada pelos PCNSs, esta
de acordo com o pensamento de Brousseau (1996). Ele afirma que o contexto deve estar
associado a uma situacdo que dé sentido aos conhecimentos que devem ser estudados, ou orientar
a aprendizagem matematica, sendo necessaria a descontextualizacdo do saber produzido, pelo

aluno, para reconhecer nele um conhecimento cultural que possa ser reutilizado:

Um conhecimento s6 é pleno se for mobilizado em situacdes diferentes
daquelas que serviram para lhe dar origem. Para que sejam transferiveis a
novas situacdes e generalizadas, 0s conhecimentos devem ser
descontextualizados, para serem novamente contextualizados em outras
situacbes (BRASIL, 1997, p.36)

Ao tratar sobre “Contextualiza¢do”, autores como Brousseau (1996) e Pavanello (2004),
tentam elucidar seu significado no processo de producdo de conhecimento.

Ainda Pavanello (2004), por exemplo, com base em Brousseau (1996), afirma que
contextualizar significa apresentar o conteudo ao aluno por meio de uma situacdo
problematizadora, compativel com uma situacdo real que possua elementos que déem significado
ao contetdo matematico. Para ela, contextualizar € provocar no aluno a necessidade de
comunicar algo a alguém, € provocar a necessidade de representar uma situacdo, discutir sobre
essa situacdo criada e sobre o que esta envolvido nela.

A aprendizagem contextualizada descrita pelos PCNs visa que o aluno aprenda a
mobilizar competéncias para solucionar problemas com contextos apropriados, de maneira a ser
capaz de transferir essa capacidade de resolucéo de problemas para os contextos do mundo social
e, especialmente, do mundo produtivo. Mais é percebivel também que a contextualizacdo citada
nos PCNs, situa-se na perspectiva de formacdo de performances que serdo avaliadas nos exames
centralizados e nos processos de trabalho.

Na aprendizagem em Matematica, a Contextualizacdo é um instrumento bastante til,
desde gque possua uma abordagem mais complexa e ndo de maneira superficial e forcado, e que
n&o se limita apenas ao cotidiano do aluno.

Da forma como os PCNs, organizam os conteudos em blocos, fica evidente a orientagdo

para pensar e estruturar as situacdes de ensino e de aprendizagem, privilegiando as interconexdes



das diferentes areas da Matematica, uma vez que elas favorecem uma visdo mais integrada dos
conteddos e as interconexdes com as demais areas do conhecimento, fazendo com que, por meio
de contextos voltados a problemas ligados a realidade dos alunos, os contetdos tornem-se mais
significativos para eles.

A preocupacdo presente nos PCNs, enquanto proposta norteadora para elaboragdo do
curriculo de Matematica nos primeiros anos do Ensino fundamental, com a necessidade de se
propor contextos que contribuam para que o aluno perceba o significado da Matematica, ndo
apresenta um apoio tedrico uma estrutura tedrica, que propicie aos professores uma compreensao
mais precisa do que é realizar um trabalho contextualizado na sala de aula.

Apenas nas Diretrizes Curriculares para o ensino médio CNE/CES — Resolucdo n° 02 de
30 de janeiro de 2012, ha um capitulo que trata explicitamente dessa tematica. Diante das
dificuldades que perpassam o cotidiano da escola, especificamente o ensino e a aprendizagem da
Matematica, esta lacuna no documento, que, atualmente, é referéncia para a elaboracdo de
materiais didaticos e até mesmo para a formacéo de professores, representa um aspecto negativo,
qguando se trata de propor mudancas no intuito de efetivar na sala de aula um trabalho mais
eficaz, pois as exigéncias burocraticas do sistema educacional, a carga horaria rigida do aluno
impede que professores e pedagogos possam organizar melhor o trabalho pedagdgico para a
aprendizagem em Matematica.

A necessidade de trazer as reflexdes com bastante clareza sobre o que é contextualizar e
sobre o papel das situacdes na construcdo dos conceitos poderia influenciar, positivamente, no
trabalho pedago6gico do professor. Tal compreensdo poderia se dar nos cursos de formacdo de
professores, tanto de natureza inicial quanto continuada, sendo também uma alternativa para a
aprendizagem do aluno.

No sentido de ampliar a nossa compreensao acerca da contribui¢do da contextualiza¢do no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica, apresentamos inicialmente o significado do
termo “contexto”, a partir do que esta presente em alguns dicionarios de Lingua Portuguesa. No
dicionario Aurélio, contexto quer dizer “o que constitui o texto no seu todo”; “Conjunto,
totalidade, todo”; “encadeamento das idéias de um escrito”; “numa situacdo de comunicagao,
caracteristicas extralinglisticas que determinam a producdo linguistica, como por exemplo, o
grau de formalidade ou de intimidade entre os falantes”. No minidicionario LUFT, a idéia de

contexto ¢ apresentada como “conjunto, totalidade”. Contexto, no dicionario Junior da Lingua



Portuguesa da editora FTD, se refere a um “conjunto das partes de um texto que vem antes ou
depois de outra parte e que servem para explicar” e ainda “¢ um conjunto de acontecimentos que
permitem compreender alguma coisa”.

De acordo com Tufano (2001), contextualizar € o ato de colocar no contexto, ou seja,
colocar alguém a par de alguma coisa; uma agdo premeditada para situar um individuo em lugar
no tempo e no espaco desejado. Ele ressalta ainda, que a Contextualizagdo pode também ser
entendida como uma espécie de argumentacdo ou opinides uma forma a desencadear novas
idéias.

Para Fonseca (1995), contextualizar ndo € abolir a técnica e a compreensdo, mas
ultrapassar esses aspectos e entender fatores externos aos que normalmente séo explicitados na
escola de modo a que os conteudos matematicos possam ser compreendidos dentro do panorama

historico, social e cultural que o constituiram:

As linhas de frente da Educacdo Matematica tém hoje um cuidado
crescente com o aspecto sociocultural da abordagem Matematica.
Defendem a necessidade de contextualizar o conhecimento matemaético a
ser transmitido, buscar suas origens, acompanhar sua evolucdo, explicitar
sua finalidade ou seu papel na interpretacdo e na transformacdo da
realidade do aluno. E claro que ndo se quer negar a importancia da
compreensdo, nem tampouco desprezar a aquisi¢do de técnicas, mas busca-
se ampliar a repercussdo que o aprendizado daquele conhecimento possa
ter na vida social, nas op¢des, na producdo e nos projetos de quem aprende.
(FONSECA, 1995).

Para Fonseca (1995), com um ensino contextualizado, o aluno tem mais oportunidades de
compreender 0s motivos pelos quais estuda um determinado conteddo. Idéia similar a essa é a de
D’ Ambrosio:

Contextualizar a Matematica é essencial para todos. Afinal, como deixar de
relacionar os Elementos de Euclides com o panorama cultural da Grécia
Antiga? Ou a adocdo da numeragdo indo-arabico na Europa como
florescimento do mercantilismo nos séculos X1V e XV? E ndo se pode
entender Newton descontextualizado. (...) Alguns dirdo que a
contextualizacdo ndo € importante, que o importante é reconhecer a
Matematica como a manifestacdo mais nobre do pensamento e da
inteligéncia humana... E assim justificam sua importancia nos curriculos.
(D’AMBROSIO, 2001)



Quanto a essa critica, sobre a restricdo da Matematica voltada apenas ao seu carater
“nobre” de pensamento, € necessario destacar que nem todos os alunos se encaminhardo para
areas das exatas. Apesar da linguagem Matematica no seu aspecto sintatico ter importancia e a
escola ter o objetivo de fazer com que o aluno a entenda, ndo se pode esquecer-se dos fatores

envolvidos nesse processo. E importante destacar o que dizem nos PCNs (1997):

O conhecimento matemético formalizado precisa, necessariamente, ser
transferido para se tornar possivel de ser ensinado, aprendido; ou seja, a
obra e o pensamento do matematico tedrico ndo sdo passiveis de
comunicacdo direta aos alunos. (...) Esse processo de transformacdo do
saber cientifico em saber escolar ndo passa apenas por mudancas de
natureza epistemoldgica, mas sao influenciadas por condi¢fes de ordem
social, e cultural que resultam na elaboracdo de saberes intermediarios,
como aproximacdes provisorias, necessarias e intelectualmente formadoras.
E 0 que se pode chamar de contextualizacdo do saber. (BRASIL, 1997, p.
30)

Diante das colocacbes pode-se entender que existe certa aversao dos alunos em relacéo a
Matematica e indicadores baixos no ensino e aprendizagem de Matematica, isso, muitas vezes se
da porque os contelldos matematicos sao apresentados de uma forma, geralmente dificil de ser
compreendida pelo aluno, perpassando muitas vezes também pela formacdo docente.

E importante ressaltar alguns aspectos e criticas que sdo feitos ao ensino para entio
entender o que se pretende com a Contextualizagdo dos contetdos de Matematica na atualidade.

Os PCNs pontuam considerac@es pertinentes ao ensino de Matematica, visto ainda como

Tradicional que predominou no periodo anterior a Matematica Moderna:

A insatisfacdo revela que h& problemas a serem enfrentados, tais como a
necessidade de reverter um ensino centrado em procedimentos mecéanicos,
desprovidos de significados para o aluno. Ha urgéncia em reformular
objetivos, rever contetdos e buscar metodologia compativeis com a
formacéo que hoje a sociedade reclama. (BRASIL, 1997, p.15)

Aqui os PCNs, destacam os resultados de um ensino tradicional: ensino conteudista,
procedimentos mecanicos como os exercicios de fixagdo da aprendizagem, falta de significados
nos conteddos, estudos com memoriza¢do sem nenhuma compreensdo, trazemos atona a questdo
também da formacdo docente, os métodos e praticas pedagdgicas que também influenciam

diretamente no ensino dito tradicional.



Nesta ldgica tem-se a transmissdo de informacdo, o aluno aprende a reproduzir através da

memorizacgdo e essa reproducdo dos conteudos pré-fixados, e isso € a garantia de que aprendeu.

Para os livros da década de 50 e do inicio dos anos 60, periodo caracterizado por um

ensino de Matematica que se convencionou chamar de tradicional e que quase sempre associamos

a memorizacdo de regras e ao treino de algoritmos, o estudo de Matematica nessa época, formaria

um adulto bem disciplinado, persistente rigoroso e o que o bom aluno era aquele que dominava e

lembrava as formulas e calculos matematicos.

No final dos

anos de 1960 e durante os anos 70 aconteceu no Brasil o advento do

Movimento da Matemética Moderna, originaria da concepcdo formalista que pretendia, dentre

outras coisas, “modernizar o ensino de Matematica” dando a ela um carater de aplicabilidade.

Neste sentido,

A organizacdo da Matematica Moderna baseava-se na teoria dos conjuntos,
nas estruturas Matematicas e na légica Matematica. Esses trés elementos
foram responsaveis pela ‘unificagdo’ dos campos matematicos, um dos
maiores objetivos do movimento. ... Os alunos ndo precisavam ‘saber
fazer’, mas sim, ‘saber justificar’ por que faziam. (MIORIM, 1998)

Realcava muitas propriedades, tinha preocupacOes excessivas com
abstracGes Matematicas e apresentava uma linguagem Matematica
universal, concisa e precisa. Entretanto, acentuava o ensino de simbolos e
uma terminologia complexa que comprometia o aprendizado. (ONUCHIC,
1999)

Ja os Parametros Curriculares Nacionais, ressaltam ainda que:

Ao aproximar a Matematica escolar da Matematica pura, centrando o
ensino nas estruturas e fazendo uso de uma linguagem unificadora, a
reforma deixou de considerar um ponto basico que viria se tornar seu maior
problema: o que se propunha estava fora do alcance dos alunos, em
especial daqueles das séries iniciais do ensino fundamental. O ensino
passou a ter preocupacfes excessivas com abstracfes internas a propria
Matematica, mais voltada a teoria do que a pratica. (BRASIL, PCNs, 1997,
p. 20)

Em muitas situagOes as atividades de ensino, ainda séo direcionadas, a passagem de

informacdes livrescas e conteudistas, o que ainda ocorre na escola, a transmissdo de contetdos



matematicos sem desenvolvimento de capacidades proprias do conhecimento. “Ndo ¢ mais
possivel apresentar a Matematica aos alunos de forma descontextualizada, sem significados, sem
apropriacdo de conhecimento, sem levar em conta que a origem e o fim da Matematica séo
responder as demandas de situacfes-problema da vida diaria. (GROENWALD, FILLIPSEN,
2002, p.36-40)

Em uma analise com referéncia ao ensino tradicional, Mateméatica Moderna e as
discuss@es sobre o curriculo escolar permite elencar que o individuo disciplinado € inteligente, é
0 gue sabia todas as formulas e resolucdo de problemas matematicos. O aluno que ndo
apresentasse disciplinado ndo era inteligente.

Atualmente, o que se propde ao formar o aluno é torna-lo cidaddo. Assim, como entre
varias idéias, encontra-se a de utilizar o cotidiano entendendo-o ndo somente como integrante de
atividades quaisquer, mas como as varias atividades que se possa ter na sociedade.

Na Escola, o conhecimento matematico deveria ser apresentado como historicamente
construido e em permanente evolucdo. A Matematica possui um forte caréter integrador e
interdisciplinar: o conhecimento matematico ndo é propriedade privada dos matematicos, ele tem
evoluido também perpassando no contexto de outras ciéncias e em varios projetos e programas.

No ambito da sala de aula acredita-se que o professor s6 pode ajudar o aluno no processo
de aprendizagem se puder oferecer oportunidades diversas sobre um mesmo assunto, em um
movimento interdisciplinar e transversal, com outros contetdos ja estudados e suas possiveis
aplicacbes em outras areas do conhecimento. Sendo assim, a preocupacdo exagerada com as
metodologias de ensino, afastou os professores da evolugdo da Matematica, bem como o que €
Matematica e suas aplicabilidades.

Atualmente os professores que estdo ingressando no quadro do magistério, ndo conhecem
0s PCNs, ha escolas que nem o possuem, e 0s professores que 0s conhecem interpretando-o de
maneira inadequada. Acreditam que a Matemética sO pode ser tratada a partir de situagdes
concretas do cotidiano, dando exemplos muita vezes que, ao inves de facilitar a compreensao do
aluno, o leva a construir conceitos incorretos a respeito de conteddos matematicos.

Segundo Guilherme (1983), a Matematica vem sendo ensinada através de uma série de
exercicios artificiais e mecanicos. Ele afirma assim, que essa maneira mecanizada de se trabalhar
com a Matematica pode ser um dos fatores que contribuem para as representacfes negativas que

hoje se tem a respeito dessa disciplina. Essa abordagem de ensino deixa a impressdo de que o



objetivo do professor ao ensinar Matematica € apenas o de transmitir os contetidos, acreditando
que, por meios destes, os alunos sejam capazes de compreender a linguagem Matematica e,
conseqiientemente, desenvolver o raciocinio ldgico, tornando-se aptos a abstrair, analisar,
sintetizar e generalizar.

Uma concepgdo tradicional de ensino ao se trabalhar com a Matematica contribui ainda
para o desenvolvimento e reforco destas representacdes sociais: ela é transmitida como se fosse
uma ciéncia que trouxesse todas as coisas prontas, como se fosse um conhecimento pronto,
acabado e sem historia.

Conforme D’Ambrésio (1996), que aponta os programas ou curriculo para o ensino de
Matematica estd carregado de principios e orientacbes pedagdgicas acabadas, mortas e
absolutamente fora do contexto e com isso, torna-se casa vez mais dificil motivar alunos para
uma ciéncia tao cristalizada. Com a auséncia de instrucdes nos programas que contemplem os
processos de construcdo dos conceitos matematicos acaba provocando um grande déficit na
aprendizagem nos anos/séries subseqlientes. Guilherme (op. cit.) afirma existir uma grande
diferenca entre compreender uma técnica operatdria e compreender um conceito matematico.

De repente pela falta de conhecimento, e pela leitura equivocada dos PCNs, o0s
professores acreditam que o ensino contextualizado é aquele em que o professor deve
correlacionar o conteudo a ser trabalhado com algo da realidade cotidiana do aluno. Significa que
0s conteudos a serem trabalhados séo aqueles que vdo de encontro com o cotidiano do aluno, ou
seja, sua vida extra-escolar. Assim os contetdos que ndo fazem parte do cotidiano dos alunos sdo
excluidos das atividades pedagdgicas.

Em seus estudos, Brousseau (1996), explica que, em relacdo a Contextualizacdo, o
trabalho do cientista matematico difere do trabalho do professor. Segundo esse autor, o
matematico ndo comunica seus resultados tal qual como os obteve. Ele os reorganiza, lhes da
uma forma mais geral possivel, ou seja, dd& ao saber uma forma descontextualizada,
despersonalizada.

O professor, no seu trabalho de sala de aula, necessita realizar uma recontextualiza¢do do
saber, ou seja, procurar situa¢fes que déem sentido aos conhecimentos que devem ser ensinados.
Este trabalho se faz necessario, uma vez que possibilita que o conhecimento chegue as pessoas da

forma mais simples possivel.



N&o se pode entender a Contextualizagdo como banalizagdo do contetdo das disciplinas,
numa perspectiva espontaneista. Mas como recurso pedagdgico para tornar a constituicdo de
conhecimentos um processo permanente de formacéo de capacidades intelectuais superiores.

Para Brousseau (1996), o funcionamento eficaz da Contextualizagcdo ocorrerd quando, ao
responder as situagbes propostas, o aluno produz um conhecimento que podera utilizar em outras
situacbes e realizando questionamentos. O professor deve durante todo o processo de
aprendizagem ajudar o aluno a re—despersonalizar e re-descontextualizar o saber, reconhecendo
que o conhecimento produzido podera ser utilizado em outras situacbes, ou seja, € um saber
cultural reutilizavel até mesmo em outras instancias.

Em outras palavras, na realizagdo do trabalho desenvolvido em sala de aula, deve-se
considerar que a aprendizagem matematica ocorre a partir de “uma modificagdo do conhecimento
que o aluno deve produzir por si mesmo e que o professor deve provocar situacdes para que 0
aluno produza ¢ aprenda” (BROUSSEAU, 1996, p.69).

O desencadeamento do recurso a Contextualizacdo pode atuar de forma positiva na sala
de aula de duas maneiras:

e A atuacdo como acdo motivadora da aprendizagem uma vez que, ao trazer um
conteudo do interesse dos alunos ou que faz parte do contexto cultural deles, o
professor estara mostrando a importancia do tema a ser estudado e suas aplicacdes,
ou seja, estara motivando-os para aprender;

e Outra forma positiva de atuacdo da Contextualizacdo na sala de aula diz respeito a

possibilidade de dar significado a um conceito no universo da propria Matematica.

Apesar despontarmos as reflexes das situacOes contextualizadas, com o objetivo de
promover uma aprendizagem significativa, na aprendizagem dos conteddos matematicos, €
prudente ressaltar que os contextos podem representar significados diferentes para as pessoas, ou
seja, aquilo que é interessante para o professor ou para um aluno, pode néo ser para 0s outros.

O contexto em que se da a aprendizagem ndo pode ser esquecido, conforme, conforme
afirma Moreira (2006):

“a aquisicdo de significados para signos ou simbolos de conceitos ocorre de
maneira gradual e idiossincratica em cada individuo”. Assim sendo, ¢
necessario que o professor, ao propor uma situagdo contextualizada em sala
de aula, tente responder a seguinte questdo: o contexto utilizado é, de fato,
interessante para a maioria dos alunos? (MOREIRA, 2006, p.21)



Nesse sentido, a escola deve ser local de aprendizagem de que as regras de espaco
permitam a coexisténcia, em igualdade, dos diferentes, As culturas sdo produzidas pelos grupos
sociais ao longo das suas historias, na construcdo de suas formas de subsisténcia, na organizacao
da vida social e politica, nas suas relagdes com o meio e com outros grupos, na producdo de
conhecimentos. A diferenca entre culturas € fruto da singularidade desses processos em cada
grupo social, visto que eles trazem consigo, para o interior da sala de aula, suas histdrias de vida,
as quais influenciardo nos significados que seréo atribuidos as atividades que realizardo. Somente
a partir dai ele podera organizar um trabalho pedagdgico, que possibilite contribuir para a
construcdo de significados para os conteidos a serem aprendidos.

Podemos encontrar uma enorme diversidade de contextos para o ensino de Matematica,
portanto, o professor deve ter muito cuidado ao fazer relagdes ou restringir o contexto ao
cotidiano préximo do aluno ou, ainda, reduzir as praticas socioculturais as situacdes do cotidiano
das pessoas € um equivoco que permeia a real idéia de Contextualizacdo.

Portanto, o tratamento contextualizado do conhecimento é um dos recursos que a escola
tem para retirar o aluno da condi¢do de espectador passivo. Em Matematica, a Contextualizacao é
um instrumento bastante til, desde que interpretada num sentido mais amplo e ndo empregada de

modo artificial e forcado, ou que ndo se restrinja apenas a um universo mais imediato.

Considerac0es Finais

As discussdes trazidas nesse estudo, referente ao significado de Contextualizacdo é a
oportunidade de buscar esclarecer para os professores que ministram aulas de Matematica nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, o que assevera nos PCNs, de forma timida e insegura o
verdadeiro significado da Contextualizacdo e conseqientemente ndo foram orientados como
utiliza-la em sala de aula na aprendizagem dos conteudos Matematicos.

Considerando que a aprendizagem deve ocorrer como uma modificagdo do conhecimento
gue o aluno deve produzir por si mesmo e o professor s6 deve provocar, entendemos que, para
que uma situagdo funcione como “situacdo de aprendizagem”, é necessario que aquilo que se
deseja ensinar ndo seja 0 que o aluno ja sabe sobre o assunto. O que ele ja sabe deve mostrar-se
insuficiente, ineficaz, possibilitando modificagdes de seu sistema de conhecimento para
responder & situacdo proposta. Nesse caso, 0 professor deve propor ao aluno uma situacdo de



aprendizagem que o leve a buscar um novo conhecimento como resposta pessoal as exigéncias do
meio e ndo do professor.

A utilizacdo da Contextualizacdo seria o de criar condi¢cbes para uma aprendizagem
motivadora, que leve a superar o distanciamento entre os contetdos estudados e a experiéncia do
aluno, estabelecendo relagfes entre os contelidos estudados e trazendo referéncias que podem ser
de natureza historica, cultural ou social, ou mesmo dentro da propria Matemaética.

Portanto, o tratamento contextualizado do conhecimento € um dos recursos que a escola
tem para motivar a aprendizagem colocando o aluno em uma condicdo de espectador ativo. E
importante salientar que partir dos conhecimentos que as criangas possuem nado significa
restringir-se a eles, pois é papel da escola ampliar esse universo de conhecimentos e dar
condicdes a elas de estabelecerem vinculos entre o que conhecem e 0s novos conteudos que vao

construir, possibilitando uma aprendizagem significativa.
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